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Luis Ernesto Vera Fuentesi
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José Miguel Ardila Moralesiii
Karol Milena Rodríguez Mendozaivv

Resumen
Este artículo explora y caracteriza las condiciones que influyen en la formación
académica de miembros de comunidades indígenas, siendo éste el campo de interés que
emerge de una investigación cualitativa que está centrada en la multiculturalidad, el
reconocimiento de aquellos grupos y de sus saberes, (siendo estos tan válidos como los
científicos). Partiendo de la información que se recolectó en el proceso de investigación
realizado a miembros de comunidades indígenas, inmersos en la educación superior en
Bogotá, se construye una red de conceptos y factores determinantes que configuran
identidades, formas de aprendizaje y constructos mentales sobre la persona indígena en el
ámbito educativo; asimismo, permite conocer algunas de las visiones que tienen los
miembros de las comunidades sobre el sistema de educación. Se concluye que es notable la
falta de auxilio, por parte del MEN, para preservar las tradiciones indígenas y que es
imperativo el desarrollo de espacios que favorezcan el intercambio de conocimientos,
enseñando desde la diferencia y promoviendo una producción de sentido en la sociedad.
Palabras clave: multiculturalidad, comunidades indígenas, condiciones educativas.
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Abstract

This article explains and characterizes the conditions that influence the academic
education of members of native communities, which is the area of interest that emerges
from a qualitative research that focuses on multiculturalism, recognition of those groups
and their knowledge, (being these as valid as scientific ones). Starting from the information
collected in the research process to members of native communities involved in higher
education in Bogotá, a network of concepts and determinants that shape identities is
generate, forms of learning and mental constructs on indigenous people in the educational
environment; It also allows to know some of the visions that members of the communities
on the education system. We conclude that there is a notable lack of help, by the MEN, to
preserve native traditions and that it is imperative to develop spaces that encourage
knowledge sharing, teaching from the difference and promoting production of meaning in
society.
Key words: multiculturalism, native communities, educational conditions.
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INTRODUCCIÓN
“Estamos convencidos de que la educación es uno de los caminos que conducirá a nuestro
país hacia el desarrollo social y económico en condiciones sostenibles de equidad. […] En
este contexto, nuestro mayor desafío no es sólo garantizar el acceso de todos los niños y
jóvenes a la educación primaria y secundaria, sino también abrir los espacios para que
puedan continuar sus estudios superiores y generar en ellos la convicción de un ciclo de
aprendizaje para toda la vida.” (MEN, 2008)
Durante un año se realizó un proceso de documentación que reunió datos de libros,
artículos y revistas indexadas con el propósito de encontrar antecedentes sobre la educación
que reciben los integrantes de los pueblos nativos de Colombia. En dicha búsqueda, se
encontró que las comunidades indígenas están respaldadas por el Ministerio de Educación
Nacional (MEN) en el reconocimiento de la creación e implementación de un sistema
educativo propio (SEIP) mediante la Comisión Nacional de Trabajo y Concertación para la
Educación de los Pueblos Indígenas (CONTCEPI) como estrategia de reconocimiento y de
permanencia de la cultura de esta población. Sin embargo, es a través del desarrollo de esta
investigación donde se evidencia que no ha habido un óptimo tratamiento por parte del
MEN a la problemática de reconocimiento de estas comunidades, esto último expresado por
miembros propios de los grupos indígenas entrevistados.
Dicho cuestionamiento lanza la pregunta base del proceso investigativo, ¿cuáles son
las condiciones educativas más propicias a nivel superior para la preservación de los
saberes propios de las comunidades indígenas? Así mismo, durante todo el proceso
investigativo se pretende lograr: 1. Caracterizar las condiciones educativas a las que se
enfrentan los estudiantes de las comunidades indígenas en las universidades públicas de
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Bogotá.
2. Identificar las condiciones educativas que intervienen en las comunidades indígenas en la
educación superior.
3. Explicar cómo podrían influir los factores multiculturales de las condiciones educativas
en la educación superior.
Durante el proceso investigativo, que generó este artículo, se dio a la tarea de
indagar acerca de las condiciones educativas que intervienen, positiva y negativamente, en
el proceso formativo de algunas comunidades indígenas. Partiendo de la documentación
mencionada anteriormente la cual recoge aspectos históricos, cuestionamientos frente a la
educación que reciben estas comunidades, estrategias educativas alternativas, normas
constitutivas, elementos relativos a la multiculturalidad, el respeto y el reconocimiento de
saberes en diversos niveles, todo con el fin de lograr esclarecer cuáles condiciones
educativas están presentes cuando los miembros de las comunidades indígenas entran en
contacto con la educación regular en el nivel superior.
A lo anterior, logramos asociar nuestro corpus (entrevista) con trabajos realizados
por diferentes secretarías de educación en otros países latinos, como es el caso de México,
donde la Secretaría de Educación, tanto indígena como del Distrito Federal, decide crear
una guía para los más pequeños, que explique la importancia de conocer y convivir con
otras personas de distintas culturas. Por otra parte, los estudios acerca del estado en que se
encontraba la educación indígena y su posible relación con la educación occidental
realizados en México durante el 2011, indican que los docentes que trabajaron con las
comunidades indígenas ya hacían parte de ellos, razón por la cual, la educación mexicana
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pudo unificarse; vale la pena afirmar que aquí es necesario acotar, que las secretarias de
educación en México realizaron un trabajo en el cual tomaron aspectos importantes de las
comunidades indígenas y de la comunidad occidental con el fin de generar un vínculo entre
estas partes. Para nosotros, este aspecto puede llegar a ser crucial no sólo en la parte
educativa sino también en la social, pues debe existir un respeto por los aspectos culturales
y conocimientos ancestrales de las personas que conviven en la comunidad, ya que este será
un paso importante para evidenciar las condiciones de los saberes indígenas en la educación
superior en Bogotá, lo que conlleva a su vez a una mayor comprensión de la
multiculturalidad para futuras investigaciones.
Añadimos en esta parte, los estudios realizados por la Universidad del Tolima en el
año 2010 donde deja entrever una crisis en la cantidad de jóvenes indígenas que asisten a la
escuela:
“La población estudiantil indígena reportada es de 6.594 personas, es decir de la
población total estudiantil del sur del Tolima (68.571 Estudiantes) un 9% son indígenas, y
con relación a la misma población indígena en total, un 16% está estudiando en la
actualidad.” (Universidad del Tolima, 2010, p.30).
Partiendo de lo anteriormente expuesto, se desarrolla un enfoque más amplio cuya
relación comprende la visión de miembros de comunidades indígenas frente al sistema
educativo a nivel nacional dentro como fuera de su territorio, y sus conocimientos propios,
ubicados en un plano distinto al de los conocimientos sugeridos o impuestos por entidades
nacionales e internacionales. Lo anterior podría implicar una representación del
desequilibrio que existe, justificando un contraste tanto cultural como educativo en donde
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lo ideal sería lograr una igualdad de saberes en el currículo educativo que se maneja en la
capital del país.
Se procede entonces a dar cierre con una serie de sugerencias frente a la
modificación del currículo educativo tradicional en la educación superior en donde se
busque promover la preservación de los saberes ancestrales y se logre mantener las
costumbres propias de las comunidades, esto no sólo para los miembros de dichas
comunidades sino también para toda la población, ya que con esto se podría llegar a la tan
anhelada equidad educativa al estar toda la población perteneciente a la educación superior
en contacto con las raíces nativas del país.
REFERENTES TEÓRICOS
Los que estamos relacionados con el mundo educativo conocemos a grandes rasgos
el discurso de la Reforma, aquel en donde se mencionan formas para crear y adoptar un
currículum justo, comprensivo y flexible como condición imprescindible para dar respuesta
a la diversidad en la educación. Sin embargo, todo esto no tiene sentido si no hay una
consciencia de lo que significa educar. Según el Diccionario de la Real Academia Española
(DRAE, 2016) educar es, en gran medida, proporcionar a la persona las claves
intelectuales, morales y culturales que le permitan comprender la sociedad en la que vive e
integrarse a ella como un miembro activo, crítico y responsable. A fin de cuentas es ayudar
al proceso de socialización e integración en la comunidad.
Para este trabajo, es imperativo tener en cuenta que el concepto de comunidades
indígenas fue entendido como un compendio de características exógenas a los modelos
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tradicionales impuestos en la conquista; cuyas condiciones sociales, económicas, y
educativas, se distinguen de otros sectores de la colectividad nacional, que están regidos
bajo sus propias costumbres y tradiciones, a pesar de pertenecer a una parte geográfica
determinada. Esto es respaldado en el Proyecto de declaración de las Naciones Unidas —
ONU— (1994) sobre los derechos de las poblaciones indígenas, en donde se dice que “los
pueblos indígenas tienen el derecho colectivo e individual a mantener y desarrollar sus
propias características e identidades, comprendido el derecho a identificarse a sí mismos
como indígenas y a ser reconocidos como tal” (p.1).
Dicho lo anterior, una de las piezas clave de este trabajo investigativo sobre las
condiciones educativas a las que se enfrentan los estudiantes de las comunidades indígenas
en la educación superior, es su importancia multicultural en el país, razón por la cual se
escogen cinco personas pertenecientes a cuatro comunidades indígenas: Kukunuku, Kamsa,
Wiwa y Yanacona; estas comunidades pertenecen a cuatro diferentes zonas de Colombia:
centro (Yanacona) , sur ( Kukunuku y Kamsa), y norte (Wiwa) del país .
Lo anterior se puede ver representado en la tabla 1.
Tabla 1. Muestra de la población elegida para la investigación.

Comunidad

Ubicación

Población

Aspectos de su

aproximada en el lengua nativa
país
Hablan la lengua
Kamsa

Noreste del departamento de
Putumayo

4879

Kamsá, cuya
familia
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lingüística es
desconocida.
Pertenece a la
Wiwaa

Sierra

nevada

de

Santa

1922

Marta

familia
lingüística
Chibcha.
Ya no quedan

Kukunuku

Zona

central

del

6141

departamento del Cauca

hablantes de
kukunuku, pero
conservan
elementos
lingüísticos
(toponímicos,
nombres de
plantas y de
animales)
No se conserva

Yanacona

Macizo colombiano (Huila,
Cauca y Nariño)

21.457

su lengua,
posiblemente de
familia Quechua
según el Instituto
Lingüístico de
Verano

Estos pueblos indígenas son conocidos por habitar territorios sagrados como lo son
la Sierra Nevada de Santa Marta, el alto del Sibondoy y la tierra comprendida entre
Morales, Cauca y municipios vecinos. El poder mediático de dichas comunidades ha sido
un factor externo que ha ayudado a caracterizar nuestro trabajo investigativo puesto que se
encuentran representadas por un concepto bastante amplio que es el de la multiculturalidad.
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Para poder entenderla es necesario hacer una distinción pertinente entre este concepto y el
de interculturalidad.
Aunque aparentemente ambas nociones parecen contener lo mismo, cada una sigue
un camino distinto. Según Giménez (2003) la importancia de distinguir entre la
multiculturalidad y la interculturalidad en sus planos fácticos, alude principalmente a que la
primera encapsula aspectos como la diversidad cultural, religiosa, lingüística, mientras que
la segunda se ciñe a las relaciones interétnicas, interlingüísticas, interreligiosas, lo que lleva
a inducir que en un plano normativo la multiculturalidad hace referencia al reconocimiento
de la diferencia y la interculturalidad a la convivencia en la diversidad.
Para este trabajo, se ha tomado el significado de multiculturalidad como término
multidimensional, definido puntualmente como la existencia de diferentes culturas en un
mismo territorio, teniendo en cuenta que Latinoamérica y más exactamente el territorio
colombiano está constituido por varios pueblos indígenas, cada uno de ellos con distintas
costumbres que dan pie a la parte multicultural.
En torno a la terminología correcta para responder a las cuestiones referentes a la
temática de este estudio, se toma el término “condición”, teniendo en cuenta que el DRAE
lo define como la equivalencia a una circunstancia que afecta a un proceso. Dicho concepto
sugirió un punto bastante acertado para el proceso investigativo que se llevó a cabo,
teniendo en cuenta el tipo de análisis que se buscó realizar, en este caso en el entorno y en
procesos educativos.
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De esta forma, se incrementa el valor del concepto “condición” al trabajo, pues bajo
la definición ya establecida, se observa, sin lugar a dudas, su relevancia dentro de la idea
actual de la situación de la educación, tomando como referente los cambios que ésta ha
tenido, bien sea por los manejos de la Secretaría de Educación de Bogotá o por las
innovaciones que la han modificado y que a su vez no implican un buen uso de las mismas;
lo cual denota una educación con bases no muy óptimas, ya que no se afianzan los
contenidos de la educación propia indígena. Así, bajo una perspectiva más amplia, se
conoce una mayor cantidad de fenómenos dentro del ámbito educativo, tal y como lo
sugiere el MEN, asegurando que en los últimos años los casos de exclusión han ido
incrementando de manera acelerada. Se puede evidenciar lo anterior dentro del campo de la
educación indígena en los estudios realizados por la Universidad del Tolima, en donde se
deja entrever la difícil situación por la cual atraviesan algunas comunidades.
Ahora bien, redirigiendo estos datos recolectados por investigaciones ya realizadas
y asociándolas a los datos rescatados mediante la entrevista desarrollada por nosotros,
podemos observar los problemas serios que hay entre los modelos educativos tanto
occidental y el indígena. Lo anterior, ha generado un choque no solo educativo sino
cultural, razón por la cual los entrevistados muestran su preocupación, ya que esto ha hecho
que sus comunidades se vean diezmadas y menospreciadas.
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DISEÑO METODOLÓGICO
El tipo de investigación sobre el cual se fundamenta el presente artículo se ubica en
el marco de investigación descriptiva dentro de la propuesta de Tamayo y Tamayo en su
libro “Proceso de Investigación Científica” donde se expone que la misma está compuesta
por un registro, análisis de datos, su interpretación y composición (p. 46). En esta se busca
comprender el cómo y el porqué de una serie de relaciones, comportamientos y elementos
implícitos dentro de un fenómeno específico para un entendimiento más profundo acerca de
los mismos, dando a conocer, además, puntos en pro y contra.
En ese orden de ideas, la base del proyecto de investigativo va dirigida hacia la
categorización y descripción de una serie de condiciones educativas, presentadas como
categorías, que a su vez comprenden factores, presentados como subcategorías, ubicados
dentro de la formación académica de algunas comunidades indígenas, grupo seleccionado
como núcleo del trabajo. Se establece, entonces, contacto con cinco personas pertenecientes
a cuatro diferentes comunidades indígenas: Kukunuku, Kamsa, Wiwa y Yanacona, con
quienes se abordaron dudas, tensiones, quiebres, diferencias, inconsistencias y soluciones a
la problemática educativa (Ver tabla 2). Dicha información fue recogida por medio de un
guion de entrevista.
Tabla 2. Entrevistados y codificación para el procesamiento y análisis de la
información.
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Entrevistado

Comunidad

Código

Honoria Campo

Kukunuku

E1

Esteban Jaramillo

Kamsa

E2

Lenin Bernacona

Yanacona

E3

Francisco Gil

Wiiwa

E4

Estephany Velasco

Yanacona

E5

Es importante aclarar en este punto, que la entrevista que dio lugar al corpus sobre
el cual se desarrolló el análisis y la destilación de la información, fue de tipo
“semiestructurada” la cual es definida por Sabino (1992) como “aquella en la que existe un
margen más o menos grande de libertad para formular las preguntas y las respuestas” (p.
118).
Dicha técnica aporta la flexibilidad necesaria para el entendimiento y apropiación de
los elementos que se presentan dentro del ámbito temático que representa el área de
extensión del proyecto. Así, por medio de preguntas abiertas, se perciben alteraciones del
formato inicial de la misma a causa de las intervenciones, dudas y aclaraciones por ambas
partes, dentro lo que podría tomarse como una charla amena, en la cual el entrevistado
habla de manera más abierta y da a conocer su punto de vista de forma segura y, por lo
tanto, más natural. (Ver Figura 1).
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Figura 1. Guión de entrevista.
Continuando, se desarrolla un proceso de destilación de información, propuesto por
Vásquez (2013), el cual funciona perfectamente como marco de referencia para la
realización del proceso, siendo uno de los pilares fundamentales que proveen forma al
producto final.
El método de destilación comprende las siguientes etapas:
- Primera etapa: selección de corpus, transcribir la entrevista tal cual fue realizada.
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- ¿Me podría recordar su nombre por favor?
R/: Mi nombre es Esteban Jaramillo Bueno
- Gracias. Nosotros somos estudiantes de la Universidad de la Salle, estamos en
noveno semestre de licenciatura en lengua castellana, inglés y francés. Estamos
haciendo unas preguntas acerca de los sistemas de educación y la inclusión de los
saberes propios indígenas. Son las siguientes:
1. ¿Cuáles son los aspectos de la educación indígena consideras que podrían mejorar
el curriculum educativo actual?
R/: En cuestión a la educación bilingüe, bueno, como yo veo la educación bilingüe, el
inconveniente es que está en que los lineamientos que se manejan son acordes pero a la
mirada del Ministerio, es decir, que no está directamente involucrado con lo que
requiere la comunidad, o sea no con sus principios ni con sus valores o con su plan de
vida sino que másbien la educación bilingüe está orientada a todo el conocimiento que
los lineamientos o aspectos que el Ministerio cree necesarios y las competencias que el
ministerio quiere enseñar, entonces yo pienso que se debería mejorar eso hacer una
relación más cercana conlas comunidades indígenas y planear esa educación desde esa
mirada, desde las propias comunidades.

Figura 2. Fragmento de la transcripción de la entrevista hecha al miembro de la
comunidad Kamsa (E2).
- Segunda etapa: primera clasificación de los relatos según sus similitudes bajo el
establecimiento de un criterio. En esta etapa, se tomaron los términos más recurrentes de
cada pregunta tomando todas las respuestas de los entrevistados. (Ver figura 3).
E1r1: Bueno, pues eh, desde las comunidades indígenas pues a nivel general ósea nuestro
país se está, esta implementado,(…) sería importante pues porque pues, implementar el
curriculum eh teniendo en cuenta pues las creencias y las costumbres que las comunidades
indígenas, pues ya aquí en nuestro país pues hay un alto porcentaje pues de poblaciones
indígenas ¿no?E5r1: (…) la recuperación del idioma de los usos y de las costumbres. ¿Qué
se podría implementar? (…) Entonces yo creo que eso también lo debería aplicar pues
también… pues se debería implementar,(…). Término recurrente: implementación
Figura 3. Fragmento de la entrevista bajo el término recurrente: implementación
- Tercera etapa: selección de relatos que responden a los términos recurrentes. En esta etapa
se procedió a seleccionar los relatos que se refirieran exclusivamente al término recurrente
de cada pregunta. (Ver figura 4)
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P2E1r2: “Eh pues es, es, estoy de acuerdo porque igual soy indígena y pues sería
importante como llevar esa fase, hacer mediación entre lo occidental y lo indígena o sea
que haya de las dos partes no solo de una que es lo que se ha intentado últimamente, como
esa implementación de lo de afuera sino que siempre rescatar y mantener lo indígena”
Figura 4. Fragmento del relato según término recurrente.
- Cuarta etapa: selección y el recorte de información útil. Partiendo de lo anterior, se
procedió a realizar un proceso de selección donde se recortó de la trascripción la
información que nos permitiera ampliar el desarrollo del proceso investigativo. (ver figura
5)
“(…)implementar el curriculum eh teniendo en cuenta pues las creencias y las costumbres
que las comunidades indígenas, pues ya aquí en nuestro país pues hay un alto porcentaje
pues de poblaciones indígenas”
Figura 5. Fragmento seleccionado según el término recurrente.
- Quinta etapa: relaciones entre los términos a la vez que se adicionaba una frase que diera
aclaración o profundización (Descriptores). (Ver figura 6)
¿Qué posición tiene usted frente a la aplicación de un modelo educativo influenciado en
tradiciones indígenas? E1r2: Eh pues es, es, estoy de acuerdo porque igual soy indígena y
pues sería importante como llevar esa fase, hacer mediación entre lo occidental y lo
indígena (hacer mediación entre lo occidental y lo indígena) o sea que haya de las dos
partes no solo de una que es lo que se ha intentado últimamente, como esa implementación
de lo de afuera sino que siempre rescatar y mantener lo indígena (rescatar y mantener lo
indígena).
Figura 6. Asignación de descriptores en el recorte pertinente.
-

Sexta etapa: se realizó un listado de los descriptores y la unión de los términos tomando
en cuenta lo que éstos tengan en común. (Ver figura 7).
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Figura 7. Lista de descriptores del criterio multiculturalidad/ preocupación e interés.
- Séptima etapa: elaboración de campos semánticos (ver figura 8) y establecimiento de
categorías resultados del proceso de análisis (Ver figura 9).

Figura 8. Ejemplo de uno de los campos semánticos producto del análisis de la
información



Multiculturalidad
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Exclusión/inclusión



Incidencia de la academia



Reconocimiento de la identidad

Figura 9. Categorías establecidas a partir del análisis de la información para la etapa de
interpretación de la información
- Octava etapa: recuperación de la información base partiendo de las primeras categorías,
resultado del análisis.
- Novena etapa: se procedió a redactar un texto donde se explique y detalle el porqué de las
categorías dando la base del producto investigativo.
Finalmente, con el propósito de analizar la información, se desarrolla un proceso de
triangulación e interpretación de los datos a partir de la perspectiva del entrevistado, de los
autores del proyecto y de los autores tomados como referencia.

RESULTADOS
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Las condiciones que se describen a continuación se sintetizan en cuatro grandes
campos semánticos que contienen una serie de factores que reflejan fallas e inconsistencias
en el currículo y en los modelos establecidos por entidades nacionales.
Condición 1: Multiculturalidad
Inicialmente se habla de la multiculturalidad, término multidimensional, definido
puntualmente como la existencia de diferentes culturas en un mismo territorio y de las
bases a considerar para un cambio en la educación de las comunidades indígenas.
Durante las entrevistas realizadas se pudieron observar algunos factores inmersos,
que bajo un proceso de destilación, toman bastante importancia para las comunidades
indígenas y su interés en mejorar la educación, ya que como mencionan los entrevistados se
debe tener en cuenta a sus comunidades para lograr implementar una buena educación para
ellos.
Factor 1: Saberes ancestrales
Para los miembros de las comunidades indígenas entrevistados, la multiculturalidad
es el pilar para formar un nuevo lineamiento en su educación, puesto que gracias a esta
noción se logran desprender algunos factores de los cuales puede fácilmente resaltarse la
transmisión de conocimientos a través de los mamos, siendo ellos la máxima expresión de
sabiduría de sus comunidades y quienes se encargan de educar a las mismas; éste se vuelve
un punto a desarrollar, ya que el MEN no ha dado la debida relevancia que tiene esta
problemática.
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Por otro lado, muy unido a los saberes ancestrales encontramos las costumbres de
los pueblos indígenas, para los entrevistados éstas son las que les han permitido mantenerse
como comunidad; aunque muestran su preocupación pues las mismas se han ido perdiendo
con el pasar del tiempo. Se debe tener en cuenta que varios de los indígenas más jóvenes
han ido abandonando sus comunidades con el único fin de hacer parte del mundo
occidental, en el cual ven más oportunidades de suplir sus necesidades.
De esta situación son conscientes las personas entrevistadas, quienes mencionan los
distintos agentes que hacen a los jóvenes indígenas no desear volver, como lo son: la vida
de la ciudad, la parte económica y la posibilidad de surgir socialmente. Para los
entrevistados esto es un gran problema, puesto que ellos mencionan la importancia de salir
de sus territorios, pero con el compromiso de volver para continuar con la transmisión de
dichas costumbres, así lo menciona la integrante de la comunidad Kukunuku:
“digamos, cada persona, si es indígena, e ingresa a una universidad no debería
olvidarse de su cultura, o sea, siempre mantener sus rasgos porque hay mucha gente que
sale de sus pueblos, de sus comunidades y no vuelven, la idea es mantener eso. Mantener y
volver a su lugar de origen, seguir con los conocimientos adquiridos y compartirlos”
(E1,P1. 2015)
Para las comunidades se vuelve ineludible, que los más pequeños aprendan de los
mamos y taitas la mayor cantidad de saberes ancestrales posibles, esto con el fin de
mantener las costumbres que desde tiempos atrás se han tenido y así continuar con la vida
de la comunidad. Lo mencionado anteriormente, se debería tener en cuenta porque es muy
importante que los sectores educativos del país, realicen algún estudio y a su vez propongan
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alternativas donde se conserven vivas las costumbres que cada una de estas comunidades
poseen, se podrían tomar los ejemplos de las reuniones ya realizadas en los años 1995 en
Querétaro (México) y en 1996 en Santa Cruz de la Sierra (Bolivia) por parte de la
Organización de Estados Iberoamericanos (OEI) quienes propusieron que emisarios de las
secretarias de educación de países latinoamericanos y dos europeos (Portugal y España) se
entrevistaran con varios líderes indígenas con el fin de mejorar y aportar hacia la educación
tanto indígena como occidental. Este tipo de proyectos se podrían manejar de forma
interna en las cuales distintas de las comunidades del país expusieran sus costumbres y
conocieran los puntos multiculturales que se tienen en el territorio nacional.
Factor 2: Comunidad y docentes.
Se pudo observar la importancia de la palabra Comunidad, que para los
entrevistados tiene mayor relevancia cuando se quiere tomar como punto de partida para
iniciar el cambio que ellos exigen. Inicialmente, hablan de dos agentes como lo son los
docentes y las semillas de vida (niños), teniendo en cuenta que desean una articulación con
el docente, tomándolos como comunidad; este aspecto es mucho más propositivo, se
manejan ideas para que los profesores aprendan lo espiritual y que los mamos y/o algunos
indígenas adquieran conocimientos de occidente, es decir, una mediación entre lo
occidental y lo indígena. Así mismo, en cuanto al aspecto de lo que se imparte en el aula de
clase, se debe enseñar respeto a las otras culturas, esto mostrando la diversidad desde la
diferencia; tal como lo menciona el integrante de la comunidad Yanacona: “Donde los
docentes van a ser las mismas comunidades, los currículos no van a ser currículos, los
espacios son distintos las aulas son los mismos sitios sagrados ¿cierto?” (E3,P2. 2015).
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Con lo anterior, se puede evidenciar que el docente no es solamente alguien que deja su
conocimiento en el pueblo indígena, por el contrario, lo que desean es que el docente sea un
miembro de dichas comunidades, logrando así trabajar en pro de impulsar a las semillas de
vida (niños).
Bajo el factor de comunidad, también piden tener en cuenta a los mamos, taitas y
líderes en aquellos grupos, tal y como se exigió en la reunión de la OEI de 1995 en
Querétaro por parte de los países asistentes quienes dicen que se debe garantizar la
participación de las autoridades y/o líderes indígenas con el fin de preservar y mejorar la
educación desde el punto lingüista y matemático. Esta propuesta es viable ya que son ellos
quienes finalmente tendrán los conocimientos ancestrales de dicha población,
conocimientos que los miembros desean no desaparezcan Desde nuestra óptica, este
debería ser el punto de partida para la educación indígena y sus posibles mejoras, bien sea
en su comunidad o desde la formación en la educación occidental.
Condición 2: Inclusión/Exclusión
Durante la Conferencia Internacional número 48 de Educación realizada en Ginebra
en 2008, se presentó que mundialmente, la meta es buscar una igualdad educativa, en donde
todos los habitantes tienen derecho a una educación y a estar incluidos dentro del aula sin
importar su distinción, creando estrategias de atención donde se establece un plan que
consiste en caracterizar, organizar, fortalecer para así mejorar la educación, plan que
podemos poner en duda según lo dicho por los entrevistados podemos mencionar que
siendo Colombia un país reconocido y caracterizado como cultural es preocupante ver
como este carece de facilidades y atención a la educación indígena, chocando con los
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aspectos ya nombrados de reconocimiento y una vez más recayendo en la falta de interés
por sus saberes, costumbres y tradiciones. Es así, como los miembros de las comunidades
nos expresan la notable ausencia de un currículo educativo que fomente dichos aspectos,
modificado y elaborado por las mismas comunidades para lograr una integración total de
sus necesidades en cuanto a los aspectos mencionados anteriormente, sin embargo, las
políticas etnoeducativas han terminado siendo un obstáculo, según los mismos miembros de
las comunidades indígenas.
Factor 1: Necesidades
Para que la educación indígena muestre un proceso de total inclusión a entrar en la
educación superior, los miembros de las comunidades buscan que el currículo por el cual se
rija dicha formación satisfaga en su totalidad sus necesidades, que sea un currículo que les
permita librarse de la teoría y el peso de la academia, que les dé la libertad de mediar entre
la educación occidental y la educación propia indígena, para no desligarse de su comunidad
tal y como se afirma en el documento del CONTCEPI “La Educación como estrategia
política, tiene una función formativa para la vivencia y fortalecimiento cultural, para la
formación de los miembros de la comunidad en acuerdo a sus necesidades e intereses, para
la creación de sentido social que asegure una convivencia armoniosa y responsable.”
(p.33). Los entrevistados manifestaron que para lograr lo mencionado anteriormente, es
necesario cambiar las prioridades del Estado, primando su visión de mundo y como esta
puede aportar a la educación regular.
Factor 2: Estrategias
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De igual manera, los miembros de las comunidades indígenas manifiestan que no
basta con solamente implementar los saberes indígenas en la educación superior, también
sería importante promoverla en la educación básica partiendo desde primaria, logrando así,
que los estudiantes que empiezan su formación posean una mente más receptiva, una mente
que les permita entender e implementar la importancia de los saberes indígenas para poder
conseguir de esta manera mantener, viva la herencia étnica que tiene el país. Se resalta de
igual manera por quienes debe ser manejada dicha educación, los entrevistados solicitan, en
caso de ser implementada, sean los mismos pertenecientes a las comunidades quien den
orientación ya que son ellos quienes entienden el proceso y cómo debe transmitirse de
manera fructífera.
Factor 3: Percepciones
Adicionalmente, cabe resaltar y mencionar el cómo los entrevistados perciben la
situación educativa actual, cómo sienten que sus propios conocimientos se están perdiendo,
el cómo la limitación de los recursos con los que cuentan no les permiten avanzar en los
campos que son necesarios para “encajar” en una formación profesional. También
mencionan que lo que ellos buscan no es anteponer su educación sobre la educación
occidental, pues dicen que ambos saberes son importantes y ambos se pueden apoyar en el
otro para complementarse validando todos los conocimientos que allí se reciban.
Así pues, ha sido evidente, no solo dentro del campo educativo, pues aspectos
sociales y culturales han sido asociados también, en forma de falta de oportunidades,
discriminación, ideales erróneos entre lo que es ser indígena, la carencia de apoyo y de
recursos, entre otros factores. Frente a esto, los entrevistados privilegian una mediación
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entre la educación indígena y la educación occidental, tal como se ha hecho en otros países
de América Latina, donde por medio de varios proyectos nacionales, se ha tomado algo de
cada uno de estos modelos educativos con el fin de articularlo en uno solo en el que
convivan los jóvenes indígenas y “occidentales”, esto teniendo en cuenta una posible
reformulación curricular a la cual ya nos hemos acercado.
Concluyendo, tanto los entrevistados como las investigaciones que se han hecho,
proponen la implementación de los saberes y cosmología indígena en los establecimientos
de educación superior, tal y como se llevó a cabo en la Universidad de Antioquia a través
de Abadio Green Stocel, que conllevó al desarrollo de la llamada Pedagogía de la madre
tierra, por ejemplo. A partir de lo anterior, se obtiene entonces, que son este tipo de
acciones “bajo nuestro concepto”, las que ayudan a dar a conocer las costumbres y
tradiciones de los indígenas, por un lado; mientras que por el otro, genera interés a los
mismos miembros de comunidades.
Condición 3: Reconocimiento de la identidad
Se desprenden factores determinantes que reafirman que claramente hay
condiciones que intervienen en el proceso formativo de los miembros de las comunidades,
siendo el reconocimiento de la identidad una de ellas. Dentro de la información obtenida,
por medio del contraste entre lo que ven y lo que privilegian los entrevistados dentro del
ámbito educativo, se adhieren factores correspondientes a la validez de saberes y el
currículo, y los recursos.
Factor 1: Validez de saberes y currículo
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La importancia de los saberes, perspectivas e ideales de las comunidades indígenas
ha ganado reconocimiento al considerarse esquemas claves para la preservación de la
naturaleza y para entender el mundo desde un punto de vista más amplio, llegando así a
convertirse en uno de los elementos más relevantes a nivel cultural en el país. Los códigos
y sistemas propios que han terminado en la línea de “lenguas minorizadas” a causa de los
esquemas de poder y prestigio también son evidencia de la diversidad que existe a nivel
nacional. No obstante, al estar en segundo plano, opacadas en gran parte por las lenguas
extranjeras y la lengua poder, en este caso el español, los conocimientos propios producidos
allí son casi irrelevantes dentro del contexto urbano, pues en ocasiones son considerados
obsoletos y anticuados, complicando su difusión y reconocimiento.
Como respuesta, el MEN apuesta a desarrollar procesos etnoeducativos a partir del
uso de herramientas que provean una guía pedagógica, conceptual y metodológica, en pro
de la permanencia a nivel cultural de aquellas comunidades minorizadas en condiciones de
equidad, pues el reconocimiento de aquella diversidad está presente, tal y como se
evidencia en la edición No. 51 de “Altablero”, donde se señala que “en Colombia se han
identificado como grupos étnicos a los pueblos indígenas, las comunidades negras,
afrocolombianas, raizales del Archipiélago de San Andrés, Providencia y Santa Catalina y
el pueblo Rom o Gitano, los cuales han propendido por su reconocimiento como partícipes
activos en la construcción de la nación colombiana, buscando su autodeterminación
política, económica organizativa y cultural” (MEN, 2009, parr, 3). En este punto, se
observa que el tema de las lenguas parece estar ausente aún y no parece ser prioridad,
incluso al buscarse que estos pueblos se desarrollen y abarquen su historia, conocimientos y
técnicas, de lo que se obtiene que al llegar a la ciudad el esquema a nivel social sea distinto

29
Condiciones de los saberes indígenas en el currículo educativo para la educación superior en Bogotá

a lo que se esperaría, mostrándose la inclusión de forma unilateral y no bilateral como se
busca. Por lo tanto, existe gran posibilidad de que muchos de los saberes propios se
pierdan, al ignorarse los elementos destacados a lo largo del presente trabajo.
Así pues, se evidencia una contradicción a la hora de analizar el currículo como
factor articulado en este punto, pues aparece como propuesta base en el ámbito educativo
de cualquier nivel y, además, se supone, debe ser cambiante al adaptarse a las necesidades y
características de cada población; sin embargo, existen muchas falencias e inconsistencias
en ambos entornos (rural y urbano), lo que conlleva al cuestionamiento en general de cómo
se está implementando dicha herramienta en relación al reconocimiento de las poblaciones
indígenas y de la riqueza que las compone. En ese sentido, podría establecerse una
representación del currículo como lineal, omitiendo el carácter transversal e ideal para su
desarrollo, y aquellos elementos relevantes dentro de cada comunidad y dentro del formato
del mismo. Por lo tanto, dicha apuesta no se evidencia.
Ahora bien, es a partir de este ámbito donde se desarrollan una serie de ideales sobre
el “ser indígena” favorecido por los medios que hacen evidentes etiquetas que ubican a
aquel individuo como ser distante. Entonces, se ubica al indígena en un marco tan básico y
simple, describiéndolo como ser salvaje envuelto en taparrabos y plumas y poco
desarrollado e incluso inferior, ignorando toda la variedad, costumbres, comportamientos,
rituales, tradiciones, lenguas y sistemas propios (dentro de cada comunidad) que reafirman,
una vez más, la diversidad en el país y que, además, debería ser defendida por las políticas
etnoeducativas que según se sabe, proponen “posicionar la educación intercultural en todas
las escuelas y colegios del sector oficial y privado del país, para que todos los niños, niñas
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y familias entiendan que las culturas afrocolombiana, indígena y gitana son parte de las
raíces de nuestra nacionalidad” (MEN, 2001, párr.1).
En ese orden de ideas, podría deducirse que el elemento “reconocimiento” pasa a un
segundo plano en los intereses del país moviéndose continuamente entre dinámicas de
inclusión y exclusión en el campo político, social y educativo, sin mayor avance, al no
existir cierto interés por una mayor apropiación de aquello que allí se encuentra y que
puede enriquecer aún más el desarrollo del país.
Factor 2: Implementación de recursos adecuados y pertinentes.
Otra de las problemáticas que se encontraron al establecer diálogo con los
entrevistados, comprende el término “recursos” cuya importancia se hace presente en la
producción y ampliación de entornos educativos en zonas rurales para el desarrollo, la
apropiación y la propagación de los conocimientos que ya se han nombrado. La carencia de
herramientas y la falta de preparación en algunos entornos se convierten en parte de un
obstáculo aún más grande; sin embargo, es importante resaltar que dichas comunidades
indígenas, se han podido movilizar dentro de aquellos esquemas y han hallado la manera de
establecer sus sistemas educativos propios, además de adquirir mayor voz. No obstante, el
contraste entre las ventajas y recursos en entornos rurales y urbanos, sigue jugando un
papel importante en este escenario, pues funciona como base precisa para la identificación
de las problemáticas que intervienen en cada uno, siendo los recursos pertinentes para cada
población, uno de ellos.
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En adición a lo anterior, la Declaración sobre los Derechos de los Pueblos indígenas
—ONU— (1994), indica que dichas comunidades “tienen derecho a conservar y reforzar
sus propias instituciones políticas, jurídicas, económicas, sociales y culturales, manteniendo
a la vez su derecho a participar plenamente, si lo desean, en la vida política, económica,
social y cultural del Estado.” (p.1). No obstante, su crecimiento al querer reforzar sus
instituciones, se ve truncado, dada la ausencia de herramientas y apoyos por parte de las
entidades que aseguran estar respondiendo ante sus necesidades. De esta manera, se
generan cuestionamientos acerca de lo que se está pensando realmente en pro del apoyo de
estas comunidades y si realmente se busca atender a sus necesidades y requerimientos
como parte de un país netamente heterogéneo.
Condición 4: Influencia de la academia
Este punto se piensa desde dos variantes: la primera, desde la educación que reciben
los miembros de las comunidades indígenas en occidente, y la segunda, desde la educación
que recibe la persona de occidente (nosotros).Como es bien sabido, la influencia de la
academia en la longevidad y cosmovisión indígena sugiere algunos cambios relevantes en
la vida de los mismos, cambios que, según los entrevistados, se dan debido a la forma
incorrecta de regir los contenidos que se supone debe aprender un estudiante, todos estos se
circunscriben en la idea de la persona indígena que se tiene; algunos ejemplos de este caso
son los textos que se trabajan en el aula, aquellos que contienen a la persona indígena como
un ser primitivo, femenino, folclórico y hippie, esta cuestión se ha manifestado hace
muchos años atrás, Zarate (2011) expresa que estudios de la década de 1970 “demostraron
que la imagen de las minorías en los libros de texto para niños contenían estereotipos
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(Hornburger, 1975), los negros eran vistos como ridículos y los “indios” americanos eran
despersonalizados, de manera que se les vinculaba con mitos negativos para caracterizarlos
como poco humanos. (…) En el contexto latinoamericano, Da Silva (1987) reveló que los
indígenas eran descritos como parte del pasado, se les representaba vestidos con plumas,
que vivían enteramente de la caza y la pesca. Los libros de texto de Historia (Brasil)
transmitían la idea de que la historia empieza con la llegada de los europeos.” (p.339). A
partir de lo anterior, se evidencia que no se da lugar al reconocimiento de que los nativos
son portadores milenarios de conocimientos y saberes, que sus comunidades enriquecen la
cultura global de Latinoamérica, que transmiten valores éticos, humanos y espirituales de
gran valía; tampoco se muestra que su cosmovisión y cosmogonía constituyen una fuente
inagotable y energía revitalizadora, sustentable de saberes y conocimientos de
relacionamiento armonioso con el medio ambiente, ni sus fuentes de teoría y prácticas
científicas para el auto-desarrollo en el marco de una nueva relación horizontal con el
mundo.

Factor 1: formación que se imparte en la escuela
Ciñéndonos a lo relatado por los entrevistados, las afirmaciones anteriores se encierran en
que existe una problemática latente en cuanto a la formación que se imparte en la educación
de occidente y la que es recibida por los miembros de estas comunidades. Este factor tiene
un tinte claroscuro que sugiere que inicia desde lo que el MEN quiere enseñar, es decir,
aquello que se decide como óptimo para la formación tanto escolar como universitaria,
Zarate (2011) expone que en estudios anteriores se evidencia que se da mayor relevancia a
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conocimientos científicos y se menosprecian conocimientos alternativos que reúnen
características que fácilmente pueden ser transversalizadas: formas de aprendizaje de la
lengua, matemáticas, historia, sistemas de investigación indígena, entre otros, a partir de la
fórmula “Nosotros” y “ellos” denunciando que lo anterior que “Los “Blancos/
Occidentales/Nosotros” se les representa como los únicos sujetos del progreso y la
evolución sociocultural, frente a las demás razas a las que se les consideraba sometidas al
determinismo ecológico y, por tanto, exentas de toda evolución y progreso” (p.339). Este
proceso de selección, que se mueve entre lo que se cree que se debe enseñar y aprender,
promueve el desconocimiento de sistemas de educación propios indígenas y formas
alternativas de conocimiento.

Factor 2: configuración de la identidad indígena
En este sentido, nos encontramos con la configuración de la identidad. Según
algunos de nuestros entrevistados, la influencia de la academia modera su lengua y esto se
debe a que se les enseña en español, tanto en lenguaje académico como formal e informal,
lo cual obliga a que los mismos deban expresarse y pensar en esta lengua. Se podría afirmar
que es posible que existan cambios en algunas concepciones o visiones del mundo debido a
lo anterior. De igual forma, también desterritorializa su contexto, entonces, no se enseña el
conocimiento de la tierra propia en la que se vive, sino que se aprenden aspectos culturales
un poco más guiados a territorios internacionales, Zarate (2011) explica que “los manuales
de las editoriales Norma y Santillana incluyen en las identidades nacionales de Colombia
sólo una parte de la población (los blancos y mestizos), y excluyen a los grupos
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afrodescendientes e indígenas. A través de estrategias argumentativas como la
naturalización de la acción social no se nombran los agentes de las acciones, lo que permite
inferir que los acontecimientos se precipitan solos, de manera natural e inevitable.” (p.341),
lo cual invita a pensar que ese desconocimiento de lo propio no va acorde con las vivencias
contextualizadas del estudiantado colombiano. En esa misma línea de ideas, nos
encontramos con algunos señalamientos por parte de las comunidades, que explican que la
deserción de estudiantes indígenas en las universidades se debe a que muchas veces (según
lo relatado por la mayoría de los miembros entrevistados), ellos se encuentran con algo que
no era lo que esperaban, lo que permite vislumbrar que no se promueve la relación de los
saberes exógenos con los endógenos, no se (re)crean nuevos conocimientos relevantes al
contexto, no hay formas de revitalizar sus culturas; además, no se permite que sus valores
sean promovidos, ni mucho menos que se sistematicen sus conocimientos ni que asuman
una participación directa en el desarrollo de sus saberes.
Continuando, la influencia que la academia occidental presupone frente a un ideal
de persona indígena, también cierra las oportunidades educativas superiores, lo que se
puede evidenciar en Bogotá como contexto inmediato: solo se cuenta con tres universidades
que incluyen a los miembros de distintas comunidades indígenas que permiten el acceso a
la educación superior, estas tres de índole público. Lo que nos lleva a cuestionarnos: ¿Por
qué si las universidades privadas también tienen un compromiso social no se ha iniciado
con un programa que permita la inclusión de los miembros de las comunidades indígenas?
Consideramos que es un aspecto que tiene que tratarse desde una reforma que permita
revitalizar y acceder a los beneficios educativos superiores privados, puesto que según
Pedro Cortés Lombana (2010), solo las universidades oficiales del país se han encargado de
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trabajar de la mano de varias organizaciones indígenas regionales en la creación de
programas de educación especializada más pertinentes a su movimiento social. (p.1)
Sin embargo, no todo lo dicho encapsula problemáticas, se obtuvieron, de la misma
forma, algunas recomendaciones y deseos expresados por los entrevistados que ayudan a
dirigir y a plantear posibles soluciones a esta situación. Algunos aspectos que se atañen en
esta cuestión son relativos recomendaciones, y estrategias de recuperación.
Las recomendaciones que surgieren los sujetos de estudio, se encierran en un campo
de inclusión de sus creencias, saberes y costumbres propias de las comunidades, aspectos
que son igualmente válidos que los conocimientos occidentales. Así mismo, ellos nos
expresan que es imperativo que en este proceso no se olvide que tienen necesidades y que
es vital mantener sus principios, a lo cual se suma la pervivencia y la resistencia de la
cultura indígena. En cuanto al aspecto de recuperación, se piensan en modalidades mucho
más propias, mucho más desde su contexto, es entonces cuando se expresan aspectos como
retomar y recuperar la lengua, los usos y las costumbres indígenas, recuperar las
enseñanzas de las mismas, todo en pro de mantener sus rasgos y de generar más
oportunidades educativas y laborales en occidente.
Según todo el recorrido del texto, se resalta la importancia de conocer las
condiciones anteriormente expuestas, pues mismas podrían significar un cambio sustancial
en el aula, implicando el reconocimiento de los miembros de distintos grupos étnicos que
conforman el país para formar hombres y mujeres con conocimientos, saberes y
capacidades, valores, principios y actitudes humanistas frente a las mismas; lo que conlleva
a pensar en una equidad no solo educativa sino que también social, así como en una cultura
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de calidad basada en el respeto a las distintas identidades culturales y en una construcción
colectiva en los distintos ámbitos educativos.

A MANERA DE CIERRE
Partiendo de la multiculturalidad existente en Colombia tenemos que en cuestiones
educativas prima lo tradicional, donde el profesor es el guía y el estudiante el imitador, y lo
general, frente a otras opciones que buscan educar el resto de la población. Si bien se tiene
en cuenta que el MEN busca promover el sistema educativo propio, se denota que éste no
presta la debida atención al reconocimiento de los saberes exógenos al tradicional, pues,
como se evidenció en el proceso investigativo, el Ministerio solo se ciñe en mostrar a las
culturas indígenas desde una sola óptica: lo folclórico. Es por esto que se propone llevar a
cabo una reestructuración del currículo educativo en la educación superior, posibilitando un
aprendizaje óptimo para los pertenecientes a las comunidades indígenas, logrando a su vez
que exista una inclusión de los mismos frente a los temas académicos generando una
educación equitativa.
También se puede concluir que las comunidades indígenas no sólo buscan que ellos
sean partícipes de los espacios académicos que promuevan su cultura, sino que también
todo aquel que esté inscrito en programas de educación superior puedan recibir dicha
formación para que de esta manera sus costumbres, sus tradiciones y su cultura sean
promovidos y tengan una mejor aceptación en el ámbito educativo colombiano.
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Este trabajo fue hecho pensando en una educación multicultural que permita
transverzalizar diferentes ejes en distintas temáticas, es decir, que implica pensar en qué y
cómo se transmite. Preocuparse por una educación multicultural involucra pensarse como
sujetos políticos y pedagógicos. A partir de connotar la situación y la posición en la que
estamos, es imperativo iniciar con un proceso de reconocimiento de la otredad (género,
clase, raza, etnia, etc) a partir de la teoría y del contexto inmediato. Al mismo tiempo, es
importante cuestionar las formas tradicionales de concebir la diferencia cultural e intentar
una transformación social.
Alcanzar un nivel académico de formación desde unas lógicas y conocimientos no
convencionales, de alguna u otra forma contribuye a la formación de una base sólida de
liderazgo contextualizada. Teniendo en cuenta la experiencia, como factor vital de un
proyecto multicultural, se abre paso a la participación directa de los agentes inmersos en la
cuestión cultura-poder. Esta participación, responde a procesos de enseñanza-aprendizaje
aportando desde visiones, principios y ejes transversales, conocimientos del mundo de las
comunidades indígenas, como por ejemplo el uso de la tierra para la enseñanza de diversas
áreas académicas; de esta forma, también se estaría velando por el fortalecimiento y la
autonomía de los demás grupos denominados minoritarios.
Del presente trabajo, se obtiene un panorama más amplio frente a la realidad
educativa que se vive hoy en día desde los ojos de miembros de comunidades indígenas,
quienes están inmersos en un espacio urbano universitario. Partiendo de los datos, se
evidencia un claro contraste entre los aspectos que se ven dentro del modelo educativo
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actual, los que se privilegian en el mismo, y dentro de los modelos propios de sus
poblaciones.
Por esta razón, se da lugar al diálogo con el lector por medio de sugerencias e ideas
que podrían llegar a mejorar la educación indígena en Colombia y la educación en general,
al establecerse una mediación entre ambos extremos, comprendiendo la participación del
docente como moderador de su campo de conocimiento, el desarrollo de espacios que
favorezcan el intercambio; no solo como una materia complementaria, sino como un
espacio donde realmente se enseñe desde la diferencia, donde piense más allá y pueda
lograrse el cuestionamiento crítico constante a las dinámicas que están en juego en nuestro
contexto inmediato, así mismo, también se piensa en la inclusión de los saberes y
conocimientos propios indígenas, enseñados o expuestos por los mismos miembros de estas
comunidades.
Si nos situamos en el aspecto curricular general, para un programa o una educación
multicultural se debe pensar desde todas las aristas posibles, en intentar cubrir todos los
vacíos. Partiendo de lo anterior, es válido resaltar:
1. No debe ser simplificado o reducido, es decir, que no simplemente tiene que ir dirigido a
un grupo donde exista una notable diferencia.
2. Debe ser pensado con aras de buscar una inserción de la escuela-institución en lo local,
en la comunidad.
3. Es necesario tener presente que este ejercicio transformacional no es cosa de un solo día,
es trabajo arduo que necesita perseverancia.

39
Condiciones de los saberes indígenas en el currículo educativo para la educación superior en Bogotá

Proponemos que en su contexto formativo se permita inducir a los y las estudiantes
a temáticas de sabiduría indígena (claramente que tengan que ver con el espacio académico
en el que se esté), que se establezca la validez de sus métodos investigativos y sus
estrategias de aprendizaje; consideramos que con los puntos anteriores se puede dar
atención a sus necesidades en un primer momento, lo que convendría al mejoramiento de
recursos y de herramientas dentro de los diversos contextos, generando así un cambio
recíproco, un enriquecimiento de ambas visiones del mundo, que permita pensar una
reforma educativa basada en la inclusión, el respeto y la justicia.
Ahora bien, es imperativo tener en cuenta que aunque las acciones del Estado
manifiestan ir a favor de la realización de proyectos y políticas etnoeducativas, éstas no son
garantías de una reformulación y modificación de las lógicas que el poder mantiene y
reproduce constantemente. Es por esto que, el concepto de “reconocimiento” de la cultura
debe ser entendido no como una cuestión folclórica, sino como aquel que surge de la
inclusión y de la participación honesta de los grupos minoritarios del país, evidenciando y
adoptando que existen otros grupos humanos que son agentes de su propia producción, de
formas de hacer conocimiento, de transmitirlo.
Todo lo anterior se propone, tomando como base los estudios que se citaron a través
del trabajo, los cuales se han realizado en países de América Latina, donde la educación y la
sensibilización a las personas del mundo occidental ha ayudado a que todo este tipo de
proyectos tengan gran éxito. Se debe tener en cuenta, que ambos mundos deben conocer los
aspectos más importantes de sus culturas, como lo son las tradiciones del mundo indígena y
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las tradiciones del mundo occidental; esto con el fin de evitar un choque cultural y
curricular.
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